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Bildning, frihet och motstand

Sven-Eric Liedman, professor i idé- och lirdomshistoria, Géteborgs universitet

Viren 2004 beslot jag mig for att forsoka lira mig lite arabiska. Jag skulle
snart fylla 65 ar och skulle enligt en klassiskt vilgrundad uppfattning befinna
mig bortom all liraktighet. Siger inte redan Sokrates i Platons Szaten att
“gamlingar ir till och med bittre pa att springa dn pé att lira sig nagot nytt”?
Han tillbakavisar dirmed den vise Solons tanke att "man kan lira sig mycket
medan man aldras” och inskirper gentemot detta att det 4r "ndr man 4r ung
som man ska ge sig i kast med manga och tunga médor”.

Arabiska spriket kriver minga och tunga modor redan fran férsta stund.
Alfabetet dr vackert som en andalusisk lustgard och nagra av bokstiverna ir
litta att identifiera ndr man liser, som de olika s-ljuden och det monumentala
k:et. Men alla de dir bokstiverna som inne i orden bara blir som en hake med
en eller tva prickar 6ver eller under blir sa litt forvixlade av den ivrige nybor-
jaren. Vokaltecknen ir enkla att ldra sig men & andra sidan bara ledstinger for
den som dnnu inte kan. I riktig text forsvinner de. Skall jag nigonsin kunna
géd utan stod?

Uttalet ir nista provning. Man maste bli hirmapa. Anda gyttrar de ovana
ljuden ihop sig i munnen och blir till ett osként vrovel. Men glad blir jag nir
jag uppticker att det beryktat svira ljudet ‘ghain’ 4r sd likt mitt eget alldeles
for djupa ostskanska r-ljud.

Och dirpa grammatiken! Och ordférradet! Jag hor Sokrates rost si snart
orden inte vill fastna i mitt minne och 4n mer nir de som jag trodde satt berg-
fast forsvinner sparldst efter nagra veckor.

Det ar Solon som 4r min ledstjirna: jag dgnar mig at vad som pa byrikrat-
prosa kallas "livslangt lirande”. Men jag foredrar att siga att jag r inne i en
bildningsprocess. Eller: Jag forsoker forma om mig sjilv en smula.

De traditionella orden fér inlirning och skolning bygger pa en bestimd
forestillning om minniskans utveckling. Nagra av dem siger att hon dtmins-
tone till en borjan behdver vigledning. Sa idr det till exempel med det latin-
ska educatio som lever vidare i franska, engelska och manga andra sprik och
som bokstavligen betyder att ndgon visar varthin man skall gi. Andra ord tar
fasta pa att mianniskan genom kunskapen utvecklas frin ett mer substanslost
tillstind till ett fastare och innehallsrikare. Sa dr det med latinets ”formatio”,
franskans ”formation” och italienskans ”formazione”, och s 4r det med tys-
kans "Bildung” och dirmed vart eget "bildning”. Ja, "utbildning” hor férstas
ocksa dit. Nir orden "bildning” och "utbildning” gjorde sitt intride i svenska
spraket kring sekelskiftet 1800 anvindes de ofta som synonymer och kunde
alltsd beteckna bade en process som syftade till ett bestimt resultat, till ex-
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empel en examen, och den friare kunskapsinhimtning av det slag som senare
reserverats for ordet ”bildning”. I dag behandlas ofta utbildning och bildning
som motsatser. | utbildningen dr malet och vanligen ocksa vigen till mélet be-
stimda av diverse regler, och den som genomgér en utbildning maste anpassa
sig efter dessa regler for att fa det eftertraktade betyget eller legitimationen.
Det dr en process styrd utifran; individen anpassar sig efter en yttre form. En
utbildningsanstalt kan tala vackra ord om originalitet och personlig egenarrt,
men dess mal, retoriken till trots, 4r att skaffa firdiga produkter som ldtt kan
jimforas med varandra.

Den som bildar sig ir ddremot fri enligt den gingse forestillningen. Proces-
sen dr styrd inifrdn, av intresse, av kunskapshunger, av lust att férindra den
person som man blivit. Kunskapen ses som egenvirde och inte som medel f6r
ndgot annat.

Kontrasten mellan bildning och utbildning har satt sig hart i spriket. Den
har stor enkelhet och kraft. Det finns en spridd uppfattning att universiteten en
gang formedlade fri bildning till sina studenter, medan det vildiga universitets-
och hogskolesystemet i dag nistan uteslutande utportionerar vil utmitta doser
yrkesutbildning till sina si kallade kunder. Det ir inte bara staten utan ocksé
niringslivet som betraktas som padrivare i denna process mot kulturell och in-
tellektuell utarmning av den akademiska virlden. Ett snivt nyttighetstinkande
ger ingen plats dt fritt kunskapssokande i den glada vetenskapens namn.

Bilden av samtidens problem har utan tvivel sina poinger. Studenter jagas
genom sin utbildning med Centrala studiemedelnimnden i hilarna. Lirare
hastar fran lektion till lektion och frin lektion till sammantride. Det finns
inte mycket tid for intellektuella upptickestirder ens for férdjupning och ef-
tertanke.

Men dagens problem ir inte nya. Motsittningen mellan utbildningens
harda regemente och bildningens frihet 4r inte ny utan urildrig. Nir man i
dag drommer om hur det var for femtio eller tvahundra ar sedan kontrasterar
man alltfor ofta idealen sidana de formulerades di med verkligheten sidan
den utspelar sig idag. Man frojdas dt den hoga friska luften i Wilhelm von
Humboldts reformprogram eller i Hans Larssons universitetskritik och suckar
over den smatt kvivande atmosfiren i lektionssalar och sammantridesrum i
dag. Dirmed glommer man tvid mycket elementira omstindigheter. For det
forsta dr vigen mellan program och verklighet lang. 2000-talets akademiska
vardag skall forst och sist jimforas med den akademiska vardagen i férfluten
tid. Det 4r lingt mellan Humboldts idéer och det universitet i Berlin som tog
form under 1800-talets forsta decennier. Det betyder inte att hans stora re-
formplaner inte alls férverkligades i det nya universitetet. Tvirtom slog manga
av de birande tankarna igenom. Men det innebar inte att den anda som Hum-
boldt ville ha verkligen slog igenom dir.

For det andra fir man inte glomma att det finns ideal dven i dag, inte minst
en idealiserad bild av vad Humboldt ville dstadkomma. Man talar ater om
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behovet av bildning. Hogskoleverket har en bildningsgrupp. Leif Alsheimers
bildningskurs i Jonkoping har haft stor framgang.

Denna dikotomi mellan bildning och utbildning, som Lennart Svensson
byggde upp sin avhandling kring, har som jag redan antytt en lang historia,
lat vara modulerad pa skiftande sitt i olika tider och milj6er. Ytterst dr det
fraga om olika minniskobilder. Den ena kan man med ett slitet uttryck kalla
mekanisk, den andra organisk. Den ena innebir att manniskan formas frimst
genom yttre piverkan; hennes individuella utveckling innebir i grunden en
anpassning till de inflytelser som hon lever under och inte minst till de krav
som stills pa henne. Hon ir som en lerklump som i bésta fall blir formad av
skickliga pedagoger sa att hon far en fason som gor det méjligt for henne att
fullgora sina uppgifter pa bista sitt.

Enligt den organiska modellen ir den individuella utvecklingen inifran-
styrd. Yttre inflytelser kan vara antingen himmande och forstérande eller
befriande. Den idealiske ldraren 4r som en tridgirdsmistare som lockar fram
det bista i de vixter som han odlar.

I verkligheten forekommer inte dessa ideal renodlade. Snarare 4r de som
poler mellan vilka de faktiska uppfattningarna grupperar sig. Ja, man kan
sdga att de flesta uppfattningar i amnet rymmer sina motsigelser. Mekaniska
inslag blandas oférmedlat med organiska, anpassningsmodellen med vixt-
modellen.

Men i den idealiserade virld, dir en s stor del av debatten om skolsyste-
men utspelas, star bildningsidealen nirmare den organiska modellen, utbild-
ningsidealen nirmare den mekaniska. Deras inbordes relation kompliceras sa
snart man riktar in sig pd frigan vad skolningsprocessens 7/ skall vara. I mer
mekaniskt tinkande 4r fragan ldtt att besvara: mélet 4r en examen som ldg-
ger grund for en god yrkeskarridr. Men vad 4r malet f6r en bildningsprocess?
Individuell fullkomning? Lycka? Aven den som hyllar bildningsideal av tra-
ditionellt snitt méste erkdnna att man inte kan undvika malinriktade utbild-
ningar som leder till diverse specialkompetenser, det mé vara kirurgens, me-
teorologens eller historielirarens. Humboldt gav ifrdn sig en liten beklagande
suck — zyvdrr! — nir han tinkte pa att studenterna vid hans dnnu blott drémda
universitet inte kunde stanna for alltid i sitt fria kunskapssokande utan till
sist maste ge sig ut i samhallet och tjina sitt brod ddr. Samma suck kan man
héra frin manga andra bade tidigare och senare tinkare som talat for de fria
kunskapsvigarna. Bildningen klarar sig inte utan utbildningen. Det betyder
inte att det mekaniska tinkesittet méste segra. Men det betyder att bildnings-
programmet pa nagot sitt maste forenas med ett utbildningsprogram. Frihet
maste férenas med anpassning till yttre normer och krav och bildningen ges
rum inom utbildningen.

Det dr atminstone den enda vig som star 6ppen i dag, i ett samhille dir
det krivs strikt yrkeskompetens av snart sagt alla och envar och i synnerhet
av dem som vill tillgodorikna sig en gedigen skolning.
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Bildningens majlighet ligger inte i att utmana kravet pa utbildning utan
snarare i att sitta i friga den forhirskande bilden av vad som krivs av bade
speciella och allmidnna kunskaper f6r denna utbildning.

Fragan hur detta skall kunna ga till stiller vi oss i slutet av artikeln. Men
forst skall vi géra en idéhistorisk utfird med korta raster bade hos Platon och
Aristoteles, hos Cicero och i den period i vilken Wilhelm von Humboldt hérde
hemma och som kan tjina bade som bakgrund och kontrast till dagens situa-
tion. Aven John Dewey skall nimnas.

Redan de gamla grekerna

Platons Staten var pa tapeten inledningsvis. Vi har anledning att atervinda till
den; den innehéller det forsta stora kombinerade bildnings- och utbildnings-
programmet av sitt slag, och det ir ett program som blivit ménsterbildande
for méanga, till exempel f6r antikkinnaren Wilhelm von Humboldt, som lik-
som Platon skisserade ett sammanhingande och enhetligt skolsystem for alla
och envar frin barnaér upp till hogsta bildningsgrad. Det idr kort sagt enhets-
skolans idé sidan den i helt annan tappning kom att forverkligas forst under
1900-talet i Sverige och manga andra linder.

Platons viktigaste motstandare var sofisterna som hivdade att den enda
kunskap som i lingden var nigot vird var formagan att 6vertyga méinniskor.
Det fanns alltsd ingen obetingad sanning utan snarare s manga som det fanns
minniskor. Denna relativism utgjorde raka motsatsen till Platons egen over-
tygelse att sanningen var evig och oférinderlig och atkomlig enbart fér den
som lirt sig bortse frin forinderliga opinioner. Sofisterna var i en mening de
idealiska ldrarna for den grekiska demokratin. Den frie man som skulle gora
lycka i dess olika beslutande férsamlingar maste forst och sist behirska konsten
att argumentera pd ett sitt som vann majoritetens bifall. Det fanns inga andra
principer for demokratin 4n majoritetens ritt; sofisternas relativism passade
den dérfor som hand i handske.

For Platon, motstandare till denna demokrati, var Protagoras och Gorgias
liror en styggelse. I det stora utbildningsvisende som han skisserar avviker de
som visar sig mindre limpade for studier till olika mer handfasta sysslor. Det
dr bara de bista som kan nd fram till kunskapen om de eviga idéerna. Det dr
de som skall styra staten och inte folkets nyckfulla viljeyttringar. Men denna
elit nar inte fram via hardhint drill utan genom sokratisk intellektuell for-
lossningskonst. Varje minniska bir innerst inne pé ett undantringt minne av
de eviga sanningarna, och lirarens uppgift dr att fa detta fro ate gro. Det dr
pa samma ging en utbildnings- och en bildningsprocess. Det finns ett givet
monster f6r den som skall nd hela vigen fram till en fullstindig insikt. Men
det dr av egen kraft som han eller hon (Platon héller bida méjligheterna 6ppna
i sitt allmidnnaste program) skall na fram till detta monster.

I en central passage i Staren skildras vilken forstorande inverkan den at-
henska demokratin har pd unga, mottagliga sinnen. De som blir de stora

forbrytarna i historien ir inte svaga sjilar utan starka — alltsd de potentiella
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filosoferna. Om de utsitts for usel paverkan utvecklas deras lysande anlag i
katastrofal riktning. Unga minniskor blir forstérda om deras frimsta skola blir
folkférsamlingarna, teatrarna och filtldgren dir folk skriker ut sitt 6verdrivna
berdm och sitt 6verdrivna klander sd att det ekar mellan klippviggarna. De
minniskor som utlimnar dem till en sidan paverkan formar dem till anhing-
are av flyktiga opinioner.

Platon anvinder bokstavligen verbet forma. Foremalet for hans angrepp ir
forstds sofisterna, mana om att lira ut sin évertygelsekonst och hemmastadda
i den demokrati som Platon sa djupt misstror. Den form som liraren Platon
vill stdpa sina elever i ar betydligt fastare.

Striden som Platon f6r mot sofisterna gillde paideia, ett ord som ticker bade
uppfostran, utbildning och bildning och som betecknade savil sjilva processen
som dess mal eller resultat. Det var av allt att doma sofisterna som gav ordet
den vida men 4nd4 timligen vil sammanhallna inneb6rd som det sedan skulle
behalla. Det var éver huvud sofisterna som f6rst pa allvar tog upp frigan om
skolningens och den systematiska péverkans mojligheter och grinser. Deras
tankar gillde inte bara hur barn och ungdomar kunde stépas om utan ocksa
vuxna. | paideia fanns redan idén om det livslinga lirandet.

Sofisterna och Platon uppstillde de bada huvudmodellerna for hur en min-
niska — eller rittare sagt en fri man — borde utvecklas. Medan sofisternas mo-
dell vidareutvecklades av den store liraren Isokrates, stod Aristoteles nirmare
sin gamle liromistare Platon. Aristoteles skrev visserligen ingen pedagogisk
traktat, men hans uppfattning kommer 4nda tydligt fram i de exempel som
han ger i flera av sina skrifter. Lit oss vilja ett av de intressantaste, som han
mer i forbigaende ger i Fysiken. Det ir i den avgdrande del dir han gentemot
Parmenides hdvdar att forindring dar mojlig. I sin argumentation utgar han
inte fran exempel i naturen utan frin kulturen. Den kultiverade eller bildade
minniskan har utvecklats ur en rd och obildad. Ur den forml6sa materia (gre-
kiska /ylé) som det lilla barnet utgor frambringas den bestimda form (grekiska
eidos) som utmirker en person som fitt god utbildning. Denna form skiljer
ocksé den civiliserade ménniskan frin vilden. Ja, Aristoteles gér sa lingt att
han hivdar att den verkliga minniskan ir kultiverad — eller mousikds, musisk,
alltsa vil bevandrad i kunskapens olika arter, som ir det grekiska ord han
anvinder — medan den okultiverade kinnetecknas av en brist, en frinvaro av
nagot som hor till det minskliga.

Med tanke pa den enorma auktoritet som Aristoteles fick 6ver tinkande och
begreppsbildning bade i kristenhet och islam spelade forvisso hans exempel en
viktig roll for det fortsatta pedagogiska tinkandet. Cicero, romaren som under
forsta arhundradet fore var tiderikning gjorde sd mycket for att Gverfora gre-
kiskt tinkande till latin, anvinde ordet formatio for undervisningsprocessen
(ett annat ord var “informatio”). Malet for processen benimnde han huma-
nitas, som alltsd ndrmast motsvarade det grekiska paideia. Det var alltsd kort
och gott minskligt att vara bildad.
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Det idr tinkvirt att ord som “humanitet” och "humanism” knappast har
kvar denna ursprungliga inneb6rd, medan ordet "formatio” lever vidare till
exempel i franskans ”formation”. Midnniskan identifieras i dag snarare med sin
ursprungliga skepnad, sin si kallade natur, in med vad hon utvecklas till un-
der idealiska omstindigheter, medan férestillningen att hon behver knadas
och bearbetas ir lika stark som under antiken. Ja, spinningen mellan tanken
att det ytterst dr av inre kraft som hon kan utvecklas och forestillningen att
det ir yttre paverkan som priglar ir lika stark i dag som nagonsin.

Humboldt och bildningen

Wilhelm von Humboldt befinner sig pa grinsen mellan upplysning och ro-
mantik. Upplysningsidéer genomsyrar hans verksamhet, ja den stora utbild-
ningsreform i Preussen vars arkitekt han blir 4r i mycket ett upplysningspro-
jekt. Men hans idéer om bildning 4r priglade av det tinkande i organiska
termer som 4r si typiskt for romantiken och fére den av bildningsbegreppets
moderne skapare, Herder. Bildningsprocessen har alltsi med vixande att gora,
och dess olika moment griper in i varandra pa samma sitt som organismens
olika delar 6msesidigt betingar varandra. Milet ir en sammanhéllande Geist,
en anda, som kommer till uttryck i den bildade minniskans hela verk.

Hur Humboldt tinker sig denna anda framgér av ett viktigt litet dokument
som han utfirdade under sommaren 1809. Det handlar om hur blivande preus-
siska ambetsmin skall examineras innan de antas till statlig tjanst. Man skall
ddrvid lagga sirskild vike vid tvé forhallanden som han sig som oméjliga att
skatta enligt ndgra enkla tumregler. Dels gillde det de sokandes kunskaper
i ”den del av den praktiska filosofin som ligger till grund for sjilva lagstift-
ningen dirigenom att den klargér minsklighetens indamal [...] och som leder
till de idéer som sammanfattar sivil manniskans strivanden som hennes tro
och aningar i en enhet”. Viktigast av allt f6r en Zmbetsman ir vilka forestill-
ningar han har om minskligheten, med vilken intellektuell klarhet han hyser
dem och med vilken virme han omfattar dem. Det giller ocksd att han skall
hysa aktning for de ligre klasserna i samhillet. Genom sidana prov kan man
se om den blivande dmbetsmannen ir “bornerad eller liberal, ensidig eller
mangsidig”. Det andra férhillandet som man maste bilda sig en uppfattning
giller kandidatens allminna intellektuella kapacitet, hans uppfattningsfor-
madga, hans sitt att argumentera och sammanfatta, hans sunda férstand och
sinnenirvaro och inbillningskraft.

Skrivelsen, som ingick i den linga rad av dokument som Humboldt f6rfat-
tade under den korta period dd han hade ett avgdrande inflytande 6ver Preus-
sens undervisningsvisen, ger en god forestillning om vad han menade med
bildning. Bildningen kommer inte till synes i detaljkunskaper eller 6ver huvud
i sidant som man med hért arbete kan lira in. Bildningen dr bland annat den
anda som man ligger i dagen nir man redovisar vad man kan.

Humboldts reformprogram omfattade hela skolvisendet, frin sméskolan

till universitetet. Nir det gillde elementira nivaer foljde han Johann Hein-
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rich Pestalozzi i sparen. Hir blev dskadligheten hogsta norm i undervisningen;
bildningen var som hos Pestalozzi att fatta bokstavligt: vigen in i kunskapens
virld gick via bilden. I gymnasiet skulle den formella bildningen std i centrum.
Humboldts ideal brukar éver huvud infogas under rubriken formell bildning.
Det finns goda skil till det, nota bene om begreppet fir den rymd som det
har hos Humboldt och inte tunnas ut som ofta skett i senare uttolkningar.
Det avgérande for Humboldt dr att midnniskans kunskap och den verklighet
som kunskapen handlar om i grunden har samma form. Kort sagt, vi kan veta
nagot darfor att det vi vet dr av samma slag som vart eget férnuft.

I Humboldts gymnasium finns det tre stora iamnesblock, alla lika omistliga
for en god bildning: sprak, matematik och historia. De sprik som studeras bor
vara rejalt frimmande sé att deras struktur framtrider. Idealet ar grekiskan. I
matematiken ligger formerna i 6ppen dag, atminstone om man kommer till
mer avancerade stadier. Humboldt talar diremot mindre om historieimnet,
och det ir sikert en anledning till att formell bildning snart kom att férknip-
pas enbart med sprak och matematik. Men for Humboldt ir alltsd studiet av
historia lika omistligt, och dven dir giller det att finna de stora grundformerna
i forhallande till vilka de tillfilliga formerna, alltsd det historiska forloppets
mdngahanda, bara ir uttryck och tillimpningar.

Minniskan skall kort sagt fullt ut utveckla de forstindsformer som existerar
som slumrande anlag i hennes intellekt. Det giller att stimulera en utveckling
vars forutsdttningar finns i minniskans inre. Men denna process kréver till en
bérjan en fast och siker hand hos liraren. Pa elementir niva kan barnen inte
slippas 16sa i kunskapens virld eller ens i sin egen vardag; lek 4r forbjuden i
elementarskolan. Annu pa gymnasiet behdver eleverna strikt vigledning. Det
ar dir som de till sist kan n sidan mognad att de kan tala den frihet i kun-
skapssokandet som utmirker universitetet. Dir skall i gengild studenterna
vara sina egna ldrare. Professorerna ger rid och exempel men styr inte sina
elever. Livet vid universitetet skall priglas av fribet och ensambet. Lirarna skall
fritt vilja de teser de vill framfora, studenterna skall vilja den lirare som fram-
star som bist for dem. Studier dr en ensam verksamhet. Framfor alle kriver de
avskildhet och oberoende i férhallande till det omgivande samhillet med all
dess bradska och kortsiktiga krav.

Bildningsprocessen kriver kort sagt ett visst tvang till en borjan; bara si kan
en minniska formas. Friheten — som ocksa skall leda till fria, liberala tinkesitt
— dr mojlig forst pa den hdgsta nivan.

Det bildningsbegrepp, som blir sa centralt f6r Humboldt liksom for manga
av hans samtida, har sitt omedelbara ursprung i latinets 7mago, bild. Det var
nirmare bestimt till uttrycket imago Dei, Guds (av)bild, som inspirationen
ytterst kan hirledas. Inte minst bland mystikerna hade det varit ett viktigt
mal att minniskan skulle uppni ett slags inre likhet med Gud. /mago kom
dirmed nirmast att fa inneborden “forebild”. Under r700-talet sekularisera-
des begreppet samtidigt som det 6verflyttades till folkspraket tyska, och fore-
bilden blev av minskligt slag. Men det gillde inte fraimst att blint efterlikna
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eller hirma ett ideal utan snarare att av egen inre kraft férindra sig i riktning
av nagot stort och idelt.

Ordet "Bildung” brukades inte bara i pedagogiska sammanhang utan hade
redan di liksom nu en langt vidare innebérd av en regelbunden men 4nda va-
rierande utveckling. Jordklotet hade en ging bildats liksom berggrunden och
jordarterna; organismer bildades, liksom stater och féreningar.

Men den bildning som det hir 4r friga om — den enskilda minniskans ut-
veckling i friga om kunskap och karaktir — hade inte bara sitt ursprung i den
avldgsna forestillningen om imago. For en antikilskare som Humboldt hade
den grekiska paideia, i synnerhet i Platons version, sin sjilvklara betydelse som
inspirationskilla. Annu mer direkt var forbindelsen mellan ordet ”Bildung”
och latinets formatio med dess motsvarigheter i moderna sprik. Ordet "Bil-
dung” tringde helt enkelt ut det dldre ordet men beholl samtidigt nagot av dess
dubbeltydighet. "Bildung” liksom det svenska "bildning” 4r ett av de minga
ord som har med form och formande att géra, och som andra formord har det
en ofrinkomlig dubbeltydighet. Formen ir 4 ena sidan nigot yttre — en ge-
stalt, en kontur — men genom att samtidigt uppfattas som nagot utmirkande
far det ocksd inneborden av nagot inre, ndgot visentligt.

Bildning, kan man siga, fattades fran borjan framfér allt som nagot inre
— den allt genomsyrande Geist som Humboldt talar om — men den kom snart
nog ocksd att identifieras med ndgot yttre, synligt och avldsbart; man kunde
helt enkelt kidnna igen en bildad minniska.

Man kan se denna utveckling genom att félja hur Humboldts idéer om-
vandlades i det skolsystem och i synnerhet det universitet som han skisserat.

Hans stolta planer kunde aldrig fullt ut sittas i verket. A ena sidan utveck-
lades en syn pa den formella bildningen enligt vilken formen enbart fanns i
minniskans intellekt. Individen hade en uppsittning férmigor som maste
trinas ungefir som man trinar en kropp. Triningsredskapen var i f6rsta hand
sprak med ett rikt system av béjningar men ocksa matematik. Det blev sprak-
triningen som i férsta hand betonades, och grekiskan stod inte lingre i fokus
utan latinet. Det formella bildningsidealet blev i férsta hand ett balverk for
traditionell humanistisk bildning gentemot alla de virldsliga nyttigheter som
tringde sig pd fran industrisamhillet med sin snabba tekniska utveckling.

Denna virld, den verkliga virlden full av realia, gjorde ocksa ansprak pa en
vixande andel av den hogre skolningen. Ibland hivdades det rent av att kin-
nedomen om naturens mangfald var en nédvindig del av sjilva bildningen,
ja kanske den viktigaste. Svensken Carl Adolph Agardh, sjilv bland annat en
framstiende botanist men ocksd en originell bildningstinkare, frigade sig re-
dan 1828 varfor de verser som diktats av John Milton eller Lord Byron skulle
anses si mycket skénare och dirmed viktigare att lira sig an den virld som
Gud sjilv diktat genom sin skapelse. Méanga foljde i hans spar. Men i forsta
hand framhéll naturvetarna liksom teknologerna sin betydelse f6r upplysning
och framsteg, till skillnad frin de bakatblickande humanisterna.
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Dirmed drogs en frontlinje upp som 4n i dag kan skonjas, lit vara mer och
mer s6nderbruten. Men pé bada sidor om denna linje uppfattas kunskapen
som nigot som man besitter eller dger och inte ndgot som pa djupet priglar en.
Forhallandet mellan kunskap och kunskapsbirare blir timligen ytligt. Bild-
ningen blev en yttre form, ja begreppet f6rfoll ofta till den grad att bildning
forknippades med manér och stil; en bildad person hade ett gott bordskick.

I folkbildningsrérelsen, som tidigt vixte sig stark framfor allt i de skandi-
naviska linderna, kunde man linge finna mer av den ursprungliga 6vertygel-
sen, ldt vara act Humboldts idealistiska filosofi for de flesta folkbildare forblev
timligen okind och frimmande. Desto mer fanns det av tankar pd en kun-
skapsprocess som innebar att en minniska genom sina nya insikter inte bara
utvecklades utan ocksa i grunden férindrades. Nya mojligheter 6ppnades f6r
henne, hennes blick nddde lingre, hon kunde delta i samhillslivet pa ett mer
medvetet och fruktbart sitt, och kultur och natur avsléjade sina hemligheter
for henne.

Dewey och vixandet

Folkbildningsrorelsen hade frin borjan ocksa en praktisk inriktning av det slag
som helt saknades hos Humboldt. Folket behovde inte bara lira sig teorier.
Teorier och praktik skulle komma narmare varandra.

Den praktiska inriktningen karakteriserade minga av de skolreformer som
genomfordes runt om i virlden under 1900-talet. Humboldts gymnasium hade
varit ppet for en liten elit och sd dven hans universitet. Under 1900-talet gjor-
des gymnasiet tillgingligt for alltfler och till sist for alla. Vi fick ocksa det mo-
derna massuniversitetet, forst i USA och sedan i allt storre delar av virlden.
Manga amerikanska universitet reformerades i borjan av 19oo-talet delvis efter
tyska forebilder, men i ett avseende skilde sig de amerikanska radikalt frin
de tyska: utbildningar och forskningsomriden som i Tyskland ansags alltfor
praktiskt inriktade for universiteten integrerades i USA. Over huvud fordes
teori och praktik dir nirmare varandra i hela skolsystemet, nigot som kom
att utgora en modell f6r ménga andra linder.

John Dewey, den store amerikanske filosofen och pedagogen, var en tales-
man for detta nirmande mellan teori och praktik. Han ville skapa en skola
som passade det moderna industrisamhillet, och hans 16senord var learning by
doing. Man kan se honom som en det tidiga 1900-talets store bildningstinkare.
Han talade visserligen inte om bildning; ordet forekommer Gver huvud inte pa
engelska utan 6versitts med diverse, mer eller mindre triffande omskrivningar.
Diremot talade han om individens growth eller vixande som utbildningens
mal. Den organiska analogin ir lika stark som i det ursprungliga bildnings-
begreppet. Med dess hjilp distanserade sig Dewey fran varje forestillning att
en minniska har ett antal fixa firdigheter som genom utbildningen skall tri-
nas upp, alltsd den formella bildningens ideal sidant det upptridde i fortor-
kad gestalt efter Humboldt. I stillet tinker han sig ett antal tendenser som

kan utvecklas i olika riktningar och som ytterst ir beroende av arrangemang
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i centrala nervsystemet. Den enskilda minskliga organismen har stor anpass-
ningsférméga och kan dirfor formas p4 manga olika sitt. Minniskan ldr sig
det som hon for sin anpassning méste lira sig. Dewey angriper vad han kallar
dualismen mellan kapaciteter och konkret material. Man kan inte skilja form
fran innehall; formen priglar innehallet men bestimmer ocksa formen.

Begreppet growth betecknar den minskliga individens utveckling i synner-
het vad giller kunskaper och firdigheter. Begreppet 4r 4 ena sidan deskriptivt
och fingar alla slags utveckling. A andra sidan ir det normative: growrh ir
det andliga vixandet till frihet och lycka. Deweys pedagogiska program gér i
korthet ut pé att befrimja de ungas growsh.

Lika kritisk som Dewey dr mot en skola som enbart tar fasta pa de formella,
teoretiska kunskaperna, lika férdomande dr han mot utbildning som enbart
ar snivt yrkes- och nyttoinriktade. Formar man eleverna efter de roller de kan
tinkas komma att inta som vuxna férhindrar man deras fria vixt. Genom en
god utbildning skall eleverna férberedas savil for sina uppgifter i industrisam-
hillet som for sina roller i en demokratisk politisk ordning, dir vidsyn och
formaga att sitta sig in i andras situation ir visentlig.

Med sitt begrepp growth inriktar sig Dewey lika bestimt som Humboldt
med sin Bildung pa frigan hur kunskaper och erfarenheter priglar och for-
dndrar en minniska. Dewey ligger till skillnad frin Humboldt tyngdpunkten
vid kunskapsprocessen som praktik, och i sjilva verket utplanar han grinsen
mellan teori och praktik, eftersom dven teorin framstir som en praktik.

Postmodernt intermezzo och en mdojlig 16sning

Bade f6r Humboldt och Dewey var det inte bara ett ideal utan ocksa en rea-
listisk méjlighet att en minniskas utveckling skulle priglas av inre samman-
hang och dirmed utgéra en organisk helhet. Det dr en forestillning som blivit
ifrigasatt frin manga hall och under senare decennier frimst fran den rike-
ning som kallats postmodernismen. Den som med storst emfas proklamerade
postmodernismen som ett historiskt stadium och inte bara en riktning inom
arkitektur eller konst, var den franske filosofen Jean-Frangois Lyotard. Lyotard
hivdar i sin bok om det postmoderna tillstdindet, La condition postmoderne
(1979) att bildningsidén — som han helt och héllet f6rknippar med Humboldt
— bara dr en av historiens orimliga metarécits eller metaberittelser, varigenom
alla de otaliga sméberittelser som utgor den minskliga historien liggs till ritta
i ett meningsfullt ménster. Varje 6de, varje hindelse far sin innebérd genom
metaberittelsen, i detta fall genom Humboldts berittelse om miansklighetens
stora bildningsprocess. Enligt Lyotard har i nutiden, i den postmoderna epo-
ken, dessa meningsskapande konstruktioner visat sig ohallbara. Det 4r fruke-
16st att tala om en fortgiende minsklig bildning nir kunskapen allemer bestér
av ett enormt elektroniserat arkiv dir de enskilda styckena vetande utgor varor
pa en marknad. Det 4r 6ver huvud inte lingre mojligt — som det var under
den moderna epoken — att skapa ett sammanhang mellan olika hindelser i
nutiden. Skeendet sénderfaller i en mingd fragment.

10



Las mer om bildning pa www.hsv.se/bildning

Kritiken giller dirmed ocksa forestillningen att individens bildningsvig
i bista fall skulle priglas av inre enhet och féljdriktighet. Den postmoderna
minniskan far himta sina informationsfragment ur det stora opersonliga och
sammanhangslosa Internetarkivet nirhelst hon behdver det for sitt arbete el-
ler sitt noje. Men dessa fragment forblir alltid nagot tillfilligt for henne; det
formar henne inte utan hon kastar det ifran sig si snart det gjort sin tjinst.

Lyotards teser har i dag forlorat sin frischor men knappast sin aktualitet.
Idén om det minskliga kunskapssubjektet som splittras under sin stindiga resa
genom cyberrymden med dess oindliga hopar av kunskapsbitar blandade med
diverse fordomar, halvsanningar och rent strunt bir vi fortfarande med oss,
vare sig var tid skall kallas modern eller postmodern (beteckningarna senmo-
dern och hypermodern finns ocksa). "Kunskap ir firskvara!” hette det i den
forsta katalog som Malmo hogskola sinde ut for nagra ar sedan, och det var
redan da en sliten fras, 6versatt fran engelska. Kunskaper skulle alltsd vara som
varorna pa snabbkopets hyllor eller i vért skafferi. Nir de blir for gamla dterstar
ingenting annat 4n att kasta bort dem och sitta dit nya istillet.

Denna forestillning ir forstas ytlig och felaktig; de kunskaper som har en
kort livstid forutsitter andra, djupare och mindre férinderliga kunskaper,
vilka alltid utgér grunden for varje rimlig kunskapsmassa. Men med detta
enkla konstaterande dr problemet med kunskapens sammanhang inte ur virl-
den. Humboldts 6vertygelse att manniskan har ett bestimt antal intellektuella
formagor som ger ssammanhang bade i hennes virldsbild och hennes kunskap
ar det fa som delar i dag. Anda ir, forestiller jag mig, de flesta ense med Hum-
boldt om att det ir bittre dtminstone for den enskilde att se en enhet och ett
samband i sin kunskap, ja att se den som en ytterst visentlig del av sin egen
identitet. Lyotards virld forefaller ominsklig och kall; vi skulle bara vara bi-
hang till ett kaos av informationsbitar.

Fragan dr di hur vi skall kunna bemistra problemet, alltsa hur vi skall
kunna bevara det visentliga i det gamla bildningsbegreppet. Det giller kort
sagt hur alla minniskor 4ven i vér tid trots ett svaroverskadligt utbildnings-
system och en grinslés informationsmassa med skil skall kunna se en inre
enhet i sitt livslinga kunskapssokande.

For detta finns det, vill jag hivda, ett antal villkor. Jag utvecklade dem re-
dan i min bok "Ett odndligt dventyr. Om minniskans kunskaper” (2001), och
jag aterger dem hir i stort sett oférindrade:

Villkor nummer ett ir att bildningsbegreppet berévas den snavhet som frin
bérjan hiftade vid det. Humboldts treklang sprak, matematik och historia ar
for trang. Det dr ddrmed ocksa den begrinsning av bildningens filt till hu-
maniora som blev vanlig i generationerna efter Humboldt. All kunskap som
relateras till bildning 4r humanistisk i meningen minsklig. Men den kan inte
folja nagra fakultetsgrinser. Matematikens ofta hipnadsvickande samband ar
bildningsstoff lika mycket som Shakespeares dramer.

Vidare maste hela den traditionella motsittningen mellan teoretisk och
praktisk kunskap ifragasittas. All kunskap ar i grunden praktisk. Forst nir
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den ir stabilt forankrad i kroppen blir den till en verklig, grundliggande fir-
dighet och inte bara en snabbt f6rginglig utanlixa. Matematiken eller jord-
bruksarbetet, litteraturanalysen eller bokforingen 4r i den meningen lika. De
teoretiska manualerna ir olika omfattande, men den som stindigt maste kon-
takta manualen behirskar inte sitt omrade.

Grunden for alla verksamheter 4r det lilla barnets kunskapsutveckling, vars
utgangspunkter ir kroppen, sinnena och samspelet med andra minniskor.
Karikatyren av bildningsbjissen som en asocial och fullstindigt okroppslig
varelse har forvisso haft sina forebilder i verkligheten. Men dessa forebilder
representerar inte ndgot gingbart ideal i dag. Bade ett rikt liv och en intellek-
tuell vitalitet férutsitter lemmar och sinnen som dtminstone i ndgot avseende
ar uppovade, en mojlighet som ocksa star 6ppen for den fysiskt funktionshim-
made. Redan kontakten med verkligheten, avgorande for bildningen, kriver
att dven den intellektuelle amatormassigt behidrskar en eller ett par praktiska
verksamheter. Liskarlen (eller liskvinnan) som ir fullstindigt bortkommen sa
snart kroppen skall komma till anvindning ir lika ensidig som en atlet utan
en vettig tanke i huvudet.

En sadan bredd pa bildningsbegreppet gor det samtidigt viktigt att fram-
hiva skillnaden mellan grundfirdigheter och orienteringskunskaper. Vissa
grundfirdigheter delas av de flesta i ett samhille som det svenska: som att pa
elementir nivd kunna ldsa, skriva och rikna. Andra grundfirdigheter 4r mer
exklusiva, och en minniska hinner bara erévra nigra fa under sitt liv. Hogre
matematik kriver tid bade for inlidrning och f6r underhall, och det gor ocksa
en mer avancerad sprikbehirskning eller en hantverksskicklighet pd mistar-
niva.

Bildning forutsitter grundfirdigheter men kan aldrig blomma ut utan
orienteringskunskaper. Forst och sist kriver bildningen en nyfikenhet som
inte sitter sig grinser. Nyfikenheten giller sdvil det egna specialomradet som
kunskapsvirlden utanfér. Att med framgang bedriva historisk forskning ar
en exklusiv och ytterst komplex firdighet. Men den som inte ir professionell
historiker kan orientera sig i det historiska stoffet och dirmed bilda sig.

Det andra villkoret ir att kunskapen ses som led i ett livsprojekt och inte
bara i en tidsbegrinsad utbildning. Utbildningar méste finnas, och det ir
nodvindigt att de har borjan och slut. Idealet 4r en utbildning som samtidigt
kan vara en etapp i en bildningsresa. Det stiller krav pd utbildningen. Den
kan inte bara vara specialiserad. Den maste i sin specialisering ocksd rymma
perspektivvidgande inslag.

Hela livet maste betraktas som en liroprocess. I perioder av icke-lirande
krymper en minniska. Varje insikt och varje firdighet méste underhallas. Vi
vet att redan fyra eller fem veckors semester innebér nigra dagars dterinlirning
dven pd en arbetsplats dir man skaffat sig langvarig rutin. Kunskaper som lig-
ger i trida under dratal sjunker djupare ner i glomskan.

I en tid ndr gamla arbeten forsvinner lika snabbt som nya kommer till talar

man ofta om hur minniskor méste anpassa sig efter den foérinderliga arbets-
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marknaden. Alla méste vara beredda pa att skola om sig och byta yrke, heter
det. Men det borde talas mer om behovet av en sammanhingande livsling
kunskapsutveckling. Grundliggande kunskaper kan komma till anvindning
i manga olika verksamheter. De kan grena ut sig i olika specialiteter.

For det tredje miste det finnas ett avgérande moment av frihet i den enskil-
des val av kunskaper och kunskapsvigar. Friheten kan inte vara total — alla
maste ldra sig ldsa, skriva och rikna, och varje yrkesval kréver sin inre, oavvis-
liga disciplin. Ja, varje storre projekt har sina longérer och sitt inre motstand.
Ofta kommer bel6ningen forst efter hand, allt i enlighet med Ciceros en gang
berédmda sentens: Litterarum radices amaras, fructus dulces, kunskapens rotter
ar bittra men dess frukter ljuva.

Men samtidigt ir intresset kunskapens viktigaste drivkraft. Humboldt var
overtygad om att barn och dnnu gymnasister maste lira sig under tvangets
kalla stjirna. Forst nir en minniska blivit grundligt 7z20gen kunde hon slippas
fri i kunskapens virld och di fungera som sina egen ldrare.

Det ir en stindpunkt som ter sig orimlig i dag. Kunskapsinhimtningen
ar lika beroende av intresset i tidiga ar som i sena. Varje inlirning innebir en
uppoffring. Om denna uppoffring skall ske under tving ir skricken for da-
liga betyg och andra repressalier den enda kraft som kan driva en minniska
framat i laroprocessen. Skrickens historiska betydelse for inlirningen kan inte
overskattas, diremot dess effektivitet och framfor alle dess humanitet.

Humboldts ideal var méjligt sa linge den hogre utbildningen var férbehal-
len en elit som kunde vara siker pa en framtida karridr inom en begrinsad
men stabil yrkessektor. I en tid och ett land dir i princip alla gar pd gym-
nasiet och en stor del av varje drskull fortsitter till universitetet kan det inte
uppritthallas.

En annan konsekvens av denna f6rindring ir att skillnaden mellan bildning
och folkbildning, en ging si visentlig, i dag dr overspelad. Bildningen ir inte
forbehallen ett fatal, medan massan erbjuds folkbildning. Bildningen ir en
gemensam angeldgenhet, lika viktig som férsummad.

I varje god kunskapsprocess krivs ett samspel mellan 4 ena sidan intresset
och 4 andra sidan den moda och dirmed det tving som en atravird kunskap
alltid innebér. Infor detta tving kan en minniska antingen ge tappt eller
driva sig sjilv vidare, fortfarande nyfiken pé vilka horisonter som 6ppnar sig
vid nista backkron.

Fordet fjarde ir bildningens vig pa samma gang kollektiv och enskild. Min-
niskan ir en social varelse ocksa i sin liroprocess. Hon lir sig tillsammans med
andra, sporrad av andra, vicke till insikt av andra, i konkurrens med andra.
Kunskapens glidje 4r att kunna dela den med andra men ocksa att ha ett ve-
tande att meddela andra.

Men kunskapen ir inte bara kollektiv utan samtidigt en enskild angelidgen-
het. Den kan inte direkt flyttas 6ver frin en hjirna till en annan. Varje min-
niska skaffar sig ocksd en unik uppsittning insikter och firdigheter, priglad
av den livsvig hon tillryggaligger.
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I denna sirpriglade kombination blandas stort med smatt och det som
forvirvats med moéda med det som infogats i helheten med storsta litthet.
Bildningen kan inte inskrinkas till ett vetande som anses sirdeles ddelt. Varje
fardighet, varje insikt som pé ett medvetet och reflekterat sitt inlemmas i en
livsbana kan gora ansprak pa att hora till bildningen. Det 4r alltsa kunskapens
subjekt, mianniskan, och inte dess objekt, den enskilda kunskapen, som genom
sin instdllning avgor om ndgot 4r bildande eller ej.

I bildningen skall kontrasterna métas. Bildningens virld kan varken f6r den
enskilde eller f6r samhillet framstd som en harmonisk enhet. Tvirtom méste
den vara full av olikheter och motsigelser och dirmed 6ppen for oférenliga
tolkningar. Annars skulle den sakna livskraft.

Bildningen kan enbart hora hemma i en skriftkultur eller 6ver huvud i en
kultur dir det forflutna och det frimmande kan trida fram i levande gestalt.
en talsprakskultur hirskar vad Walter Ong med ett ord frin biologin har kallat
homeostas. Liksom den levande cellen behover ett antal mekanismer som hal-
ler dess milj6 relativt stabil, sa skapar sig det skriftlosa samhillet en virldsbild
och en historia som stimmer med det som giller i nuet. Bade det forflutna
och framtiden speglar samtiden. Nir nagot forindras, férindras ocksa bilden
av hur det var forr.

I en skriftkultur finns mojligheten att méta det radikalt annorlunda, i form
av dokument frin andra tider eller meddelanden frin exotiska kulturer. Livet,
samhillena och férestillningarna kan vara annorlunda 4n Adr och nu. Dessa
insikter 6ppnar ocksa 6gonen f6r mojligheten att var egen framtid skiljer sig
fran samtiden.

Till sist dr det i en 6nskan att finna det annorlunda, det helt avvikande som
jag givit mig i kast med det svira arabiska spriket. Mina kunskaper i amnet
kommer av allt att déma att f6rbli ytliga; men 4ven denna yta kommer — det
vet jag redan — att reflektera sitt ljus 6ver det jag redan kan och genom att
vara si avvikande forlina det redan inhimtade en ny betydelse, ja siga ni-
got om dess egenart och dirmed berdva det nigot av dess trygga och falska
sjalvklarhet.
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