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Bildning i var tid

Bernt Gustavsson, professor i pedagogik vid Orebro universitet

Historisk bakgrund

"Bildning” ir ett ord som ir tyngt av tradition och auktoritativa tolkningar.
Inom utbildningens omrade 4r det ett stindigt nirvarande och centralt be-
grepp, men ett begrepp som kan tolkas och forstds pé olika sitt. Sjilva ordet
har sitt ursprung i det tyska sprikomradet och myntas i sin moderna bemir-
kelse pa 1760-talet. De centrala forestillningar som ligger i bildningsbegreppet
gar att hirleda bakat i tiden, mot medeltiden och den grekiska antiken. Fram-
vixten av begreppet bygger pa olika traditioner som utgor begreppets centrala
delar. Dessa kan uttryckas med orden "bilda” och ”bild”.

”Bilda” stir for minniskans formning till minniska genom uppfostran och
skolning. Den delen av férestillningen om bildning har sitt ursprung i den gre-
kiska antiken. Minniskan utmejslar sin karakedr pa liknande sitt som skulp-
toren formar sin gestalt ur stenen. Detta dr nigot som stindigt fortgir under
vara liv och har dirfor kommit att kallas bildning som en fri odndlig process.

”Bild” star for det som minniskan ska bli, sjilva mélet for bildningsproces-
sen. Den delen har sitt ursprung i den kristna mystiken och forestillningen
om Guds bild, Imago Dei. Minniskan betraktas hir som fallen frin Guds
ordning och ska genom ett rittfirdigt leverne striva efter att leva i enlighet
med det gudomliga som f6rebild. I sekulariseringen blir de stora kulturperson-
ligheterna forebilderna for sann bildning. Den forestillningen utgér den sida
av bildningstanken som ir bildningsprocessens forebild, mdil och resultat.

En historisk insikt dr att nir bildning blivit liktydigt med ett givet gods,
ett fardigt stoff, forlorar bildningstanken i betydelse for utbildningssystemet.
Vid de rendssansperioder vi kan iaktta utgor dterupplivandet av bildning som
fri process det centrala inslaget.

Det som utgér bestaende inslag i bildningsbegreppet idr dialog och kultur-
arv. Dialogen stir for den stindiga, aldrig avslutade bildningsprocessen; vi blir
aldrig fardiga. Kulturarvet, eller traditionen, stir f6r tanken att den enskilde
bildar sig genom att relatera till minsklighetens kulturella utveckling.

Bildningstanken utformades sé i tysk kultur fran 1700-talets andra hilft
och kom att fa sin stora betydelse for hégre utbildning med Vilhelm von
Humboldt och Berlinuniversitetet (1809). Hir utvecklades den klassiska, eller
nyhumanistiska tanken om bildning, en tradition som bildningstanken 4n i
dag oftast associeras med. Humboldt genomférde en utbildningsreform med
bildningstanken i centrum. Hans huvudtanke var att ateruppritta kunskapens
betydelse for minniskans utveckling och hennes formaga att relatera den till
omvirlden. Férebilden var grekernas forestillning om paidefa, uppfostran eller



Las mer om bildning pa www.hsv.se/bildning

utbildning, i vilken midnniskan under hela sitt liv utvecklas genom kunskap,
vilket gor henne férmogen att delta i det offentliga livet.

Humboldt sig liksom grekerna minniskans frimsta egenskap i fornuftet.
Den formella bildningstanken kom att utformas s att manniskans kunskap
och den verklighet kunskapen handlar om har samma form. Tillvarons grund-
former finner vi genom spraket, matematiken och historien, vilka blir bild-
ningens centrala imnen. Hir lyser alltsa bade naturvetenskapen och konsten
med sin frinvaro, liksom praktiska verksamheter.

Det historiskt betydelsefulla med Humboldt ligger i att universitetets upp-
gift hir kom att forindras djupgiende. Forskning blev det centrala, da det
mesta av kunskapen dterstod att uppticka. Dessforinnan var kunskapen tra-
derad. Liraren liste fore och eleverna skrev av efter vad som listes, den ur-
sprungliga betydelsen av foreldsning.

Humboldts bildningstanke dr bunden till den idealistiska metafysik som
dominerade tyskt kulturliv vid den tiden. Grundtanken var att forberedelsen
for bildning skulle ske i gymnasiet. Den var starkt bunden, medan det fria
kunskapssokande som ligger i bildningstanken kunde ske férst pa universite-
tet. I skolvisendets utveckling kom bildningstanken att fa en elitistisk utform-
ning genom att bildning férbereddes i gymnasiet, medan folkskolan innebar
grundliggande kunskaper. Folkets bildning, som innefattade andra synsitt
pa bildning, kom att utformas i de nordiska linderna genom folkhégskolor
och studiecirklar.

Nir utbildningsvisendet genomgick ekonomiska och tekniska forandringar
pa 1960-talet avtynade bildningstankens betydelse, men dterkom pa 1980-talet
i diskussionen om utbildning och kultur. Det var da till stora delar den nyhu-
manistiska traditionen som dterupplivades, men den historiska forskningen
visade fram dven andra synsitt pd bildning, av mer demokratisk karaktir. Nir
bildningstanken under 1990-talet anvints i hogskolevisendets utformning har
det fortfarande till stora delar varit en “kanontradition” som dominerat. Den
bygger pa forestillningen att det finns en fast uppsittning skrifter som utgér
mattstocken for vad en sant bildad minniska ska ha ldst och tagit till sig. Hur
fast och evig denna uppsittning 4r har diskuterats, men den begrinsas oftast
till den visterlindska kulturens alster.

Bildning som resa

Ett helt annat sitt att ndrma sig tanken om bildning ar att ta sin utgangspunkt
i den kunskapstradition som gir under namnet hermeneutik. Aven den har
sitt ursprung i det tyska sprikomradet och har utvecklats genom tolkningen
av texter, frimst Bibeln och andra auktoritativa texter. Tolkning och férstaelse
star direfter i centrum fér denna tradition som utvecklats av flera ledande mo-
derna filosofer. Tva av dem som ligger nira i den hir framstillningen dr Hans-
Georg Gadamer, som genom sitt verk Sanning och metod (1960) utvecklat den
tolkande traditionen, och Paul Ricoeur, som genom flera av sina verk, frimst
Tid och berittelse (1985), utvecklat hermeneutiken ytterligare.
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Gadamer bygger sin framstillning pé klassiska humanistiska begrepp, varav
bildning utgor 1800-talets mest centrala tanke. Men han omtolkar dirmed
sjilva forestillningen om bildning och gér den till en central del av hur mén-
niskan tolkar och forstar tillvaron och sitt liv. Hans begrinsning 4r dock att
han utelimnar och forhaller sig kritisk till naturvetenskapen. Hans uppsat ir
att ge humanvetenskaperna en kunskapsteoretisk grund.

Ricoeurs ambition 4r ddremot att s6ka forena den humanvetenskapliga och
den naturvetenskapliga traditionen. Den klassiska uppdelningen mellan att
forklara virlden, som ansetts vara naturvetenskapens uppgift, och att forstd
virlden, som varit humanvetenskapens, forenas si att forklaring och forstéelse
ar produktiva i forhéllande till varandra.

Den grundliggande tanken om bildning beskrivs av Gadamer i termer av
utfird och aterkomst. Vi utgar fran det vi 4r hemma i. Dirifrdn far vi ut i
virlden for att méta det frimmande och annorlunda, gora nya erfarenheter.
Direfter kommer vi tillbaka, men det "hem” vi kommer tillbaka till ir for-
dndrat genom de nya erfarenheter vi gjort.

Genom denna bild eller berittelse far bildningstanken en annan innebérd
dn den traditionella. Hermeneutiken har anvints i samhills- och humanve-
tenskap, men mirkligt nog mindre i synen pa pedagogik, utbildning och li-
rande. Djupast sett utgdr detta en tanke om minniskans varseblivning och
om hur vi utvecklar var férstaelse av tillvaron medelst spriket genom dialog
och samtal.

Virt sitt att tolka och forsta tillvaron kan uttryckas som en relation mel-
lan det som ir bekant f6r oss och det som ar obekant. Det obekanta vi mé-
ter, det som 4r nytt och frimmande, tolkar vi genom det vi kinner till sedan
tidigare. Det kan gilla midnniskor fran andra delar av virlden, nya tekniska
uppfinningar, ett historiskt stoff vi inte métt tidigare. Det som 4r bekant ut-
gors av den horisont, eller synkrets, utifran vilken vi tolkar vir omvirld. Det
ar den forstdelse vi har av en sak innan vi borjar studera den nirmare, var
forforstielse. Det obekanta vi moter tolkar vi med vad vi har med oss genom
var uppvixt, uppfostran och tidigare skolning. Att sd utgd fran det vi tidigare
kinner till och att dirifrin méta nagot nytt kan uttryckas som en berittelse
om bildning.

Bildning ir genom manga berittelser beskriven som en resa eller ett dventyr.
Vi bryter upp hemifran, far ut i virlden for att méta det okdnda och kommer
tillbaka hem igen, desamma men 4nda forindrade. Genom motet med andra
erfarenheter har vi kommit att férindra tolkningen av det vi utgick ifran. Det
medf6r att dterkomsten innebir en omtolkning av det vi startade i. Denna
tolkning av tillvaron dr under stindig utveckling. Var kunskap om virlden ir
med det sittet att se en oindlig process som aldrig tar slut. Det aterknyter till
den klassiska bildningstanken och bildning som fri process.

Bildningstraditionens centrala tanke dr att minniskan forindras genom
den kunskap hon skaffat sig. Med ett tolkande synsitt av detta slag 4r ménnis-
kans tolkning av sig sjilv och tolkningen av omvirlden oupplosligt forenade.
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Dialogen

Ett centralt inslag i bildningstraditionen 4r dialogen, ett dialogiskt f6rhall-
ningssitt till bildning och kunskap. Den har sitt ursprung i den sokratiska
dialogen, vilken omtolkas och anvinds pa olika vis av olika forfattare. Dialog
i hermeneutisk mening ir att utga frin och framstilla sin egen tolkning eller
mening om den friga saken giller. For att sedan ta till oss en annans mening
om saken behover vi 6ppna oss f6r dennes tolkning. Denna formaga till ett 6p-
pet och lyhort lyssnande ir central f6r formédgan att ta till sig nya tolkningar.
Gadamer anvinder leken eller spelet, ”das Spiel”, for att klargora detta. Sdsom
vi glommer oss sjdlva ndr vi ger oss in i leken, sd gor vi ndr vi dppnar oss for
en annans tolkning. Vi sitter vér egen tolkning pa spel, eller ur spel, for att
Oppet mota en annan.

Den tanken om dialog har kommit att spela en stor roll i diskussionen
om lirande, om demokratins utveckling och om méjligheten att utveckla ett
méngkulturellt samhille. Det lyhorda lyssnandet blir centralt for formagan att
lira nytt. Man kan t.o.m. ga si langt som att siga att sjilva kidnnetecknet pa
en minniska som strivar efter sanning och soker det autentiska 4r just denna
oppenhet for nya tolkningar. Men den kriver samtidigt insikten att vi sjilva
tillhér ett givet sammanhang av betydelser, som utgor sjilva utgangspunken
for var tolkning av tillvaron. Insikten att alla minniskor tolkar tillvaron uti-
fran sina egna forutsittningar inger ocksa ett slags sokratisk 6dmjukhet. Att
som ldrare inse att man inte alltid sitter inne med sanningen och den fulla
kunskapen ir en sadan insikt. Den 6ppnar ocksa for ett demokratiskt f6rhall-
ningssitt, att allas tolkningar dr virdefulla, eftersom de tillfor den gemen-
samma tolkningen nya inslag. Det som kallats mangkulturell utbildning utgér
fran tanken att det finns olika kulturella bakgrunder och dirmed ocksa olika
tolkningar i ett klassrum eller pé en skola. Att dstadkomma ett dialogiskt méte
mellan dessa tolkningar blir en av utbildningens uppgifter.

De diskussioner som utspelats om dialogens innebérder har frimst rort tva
problem. Det ena ir forhallandet mellan nirhet och distans och det andra
forhallandet mellan samférstand och konflikt.

Nirvarons dialog siger oss att det giller att komma sd nira en minniska el-
ler en foreteelse som mojligt for att kunna tolka den ritt. Mot det stir tanken
att man genom att ha distans kan fa perspektiv pa saken och se klarare. Manga
som arbetar med tolkning och dialog anvinder sig av en pendling mellan nir-
het och distans. Flertalet dialogtinkare tinker i termer av harmoni och sam-
forstand. Mot det star insikten att manga minskliga sammanhang ir fyllda av
konflikter, men dven att konflikter, ritt hanterade, kan vara produktiva.

Vidgar vi tanken om dialog till kommunikation i mer allmin bemirkelse,
dr det numera en av manga omfattad syn pa demokrati och demokratisk ut-
veckling. Det som kallas deliberativ demokrati innebir att demokratins sfir
vidgas nir kommunikationen 6kar inom och mellan grupper. Att 6ppna for
gemensamma Sverviganden om ritta sittet att leva och handla har blivit cen-
tralt f6r demokratisk utveckling.
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Pedagogik

Den pedagogiska betydelsen av begreppet bildning ir att det forenar kun-
skapens subjektiva och objektiva sida. Att kunskap har ett samband med det
personliga och vilka vi subjektivt 4r har varit en av bildningstankens birande
inslag. Kunskap birs av en minniska som tolkar och forstar p4 site sitt. A an-
dra sidan bir kunskap pé det objektiva i den meningen att den siger oss nagot
om den yttre verkligheten. Den pedagogiska diskussionen har under ling tid
rort forhédllandet mellan formedlingspedagogik och olika former av progres-
sivism eller reformpedagogik. Formedlingspedagogiken gar ut pa att férmedla
ett firdigt kunskapsstoff, givet av vetenskapen eller buret av traditioner. Den
formen av pedagogik har priglat utbildningssystemet under stérre delen av
dess historia. Mot den opponerar pa olika vis den pedagogiska stromning som
betonar det subjektiva. Det som férenar progressivister alltifrin Rousseau och
framit 4r att betona elevens erfarenhet, motivation och intresse for studier.

Ytterst ror den diskussionen férhéllandet mellan det subjektiva och det
objektiva. Begreppet bildning innefattar bade de subjektiva och de objektiva
inslagen och bir formagan att dverskrida den klassiska motsittningen mellan
formedlingspedagoger och progressivister.

Liro- och bildningsprocesser kan dé idealt beskrivas som en pendling mel-
lan det bekanta och det obekanta, det niraliggande och det avligsna. Liropro-
cessen mdste pa ett eller annat sitt vara kopplad till min egen motivation och
forstaelse. Den har sin begynnelse i det redan bekanta, i den forforstielse med
vilken vi bérjar att lira ndgot nytt. Men sjilva métet med det frimmande och
obekanta férutsitter mdnga ganger en presentation, att man initierar ett nytt
kunskapsstoff. Det centrala i en bildningsprocess blir sjilva férhillandet mel-
lan det bekanta och det obekanta. Intresset, sjilva motorn for att lira nytt, kan
di beskrivas som att det alltfor niraliggande gors till ett spinnande dventyr,
medan det alltfor avldgsna gors till ndgot som vi 4r mer hemmastadda i.

Tradition och kulturarv

En del av den klassiska bildningstanken siger oss att den enskilda manniskan
bildar sig genom att ta del av det allmidnminskliga. Vad som sedan ska inne-
fattas i det allmdnminskliga 4r féremal for stindig diskussion. For kanon-
traditionens foretridare 4r det inte si svart; det 4r de stora klassikerna i den
visterlindska kulturen. De huvudsakliga ledorden for vad den enskilde ska
kunna ta del av ir tradition och kulturarv. For Gadamer 4ir minniskan alltid
fodd in i och instdlld i traditioner som &r avgdrande for vart férhillande till
det visentliga i livet: kunskap, normer och virden. De utgor den horisont, den
synkrets utifran vilken vi tolkar virlden. Dessa priglar oss sd att de utdvar auk-
toritet 6ver hur vi ser pa livet. Dirtill utévar spraket en sidan bestimmande
del 6ver vért tinkande att det 4r svért att se hur den enskildes frihet att sjilv
bilda sig en personlig och sjilvstindig uppfattning ska ga till.

Det gar inte att forneka det stora inflytande verk som Bibeln, Platons eller
Homeros skrifter har pa véra forestillningar om minniskans plats i virlden.
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Men frigan dr hur vi ska frhélla oss till dem. Det finns i bide den klassiska
bildningstanken och i den klassiska hermeneutiken en beundrande och okri-
tisk instdllning till tradition och kulturarv, som fatt flera tinkare och forfat-
tare att soka tinka in ett kritiskt perspektiv till det.

En av dem som vunnit stor inflytande 4r Paul Ricoeur, som grundat det
som kallats misstankens hermeneutik. Den innefattar en tanke om kritisk
distans for att forstd en sak om och att ga under ytan f6r att forstd pa ett dju-
pare sitt, vilket dven innebir en misstanke mot det som endast visar sig pa
ytan. Att forstd blir bade att forstd inifran och att rikta en misstanke, att inta
en distanserad héllning. Att forstd innefattar dven forklaring som en del av
forstaelsen. I ett storre perspektiv sitts mianniskan och hennes forstéelse in i
ett vidare tidssammanhang.

Vi dr invanda med att vi lever och tolkar tillvaron hir och nu och att detta
sker oberoende av det forflutna. Men liksom en enskild minniska endast kan
forsta sitt eget liv i dess historiska utveckling si kan minniskan det som kol-
lektiv varelse. Vi berikar vér tolkning av tillvaron hir och nu genom att sta i
levande kontakt med det férflutnas erfarenheter. Genom de spir och berit
telser minniskan limnat efter sig sdker vi oss fram till vira egna berittelser.
Minniskan kan beskrivas som en i grunden berittande varelse. Alla har en
historia att beritta, och genom att berittas for andra blir den social eller kol-
lektiv. Vissa berittelser har genom att de skrivits ned blivit till en allmin egen-
dom, som alla kan ta del av. Vilka dessa berittelser ir skiljer sig at beroende
pa minniskors bakgrund och egna erfarenheter. Vi sdker sidant som talar till
oss och som berikar vér egen tolkning av virlden.

Med detta i bagaget soker vi oss framat i tiden. Gentemot det som ligger i
framtiden hyser vi forvintningar, farhagor och férhoppningar. Genom en rik
tolkning av tillvaron hir och nu, vilken berikats genom kontakten med det
forflutnas erfarenheter, har vi stérre mojligheter att utveckla en konstrukeiv
syn pa hur vi ska gi framét. Detta giller bide enskilda och kollektiv.

Tolkningen av tillvaron innefattar alltsd med ett sidant synsitt bade nutid,
forfluten tid och framtid. Dessa tre tidsdimensioner gar dirmed inte att se
som separata till varandra; vi limnar stindigt nuet och gar in i framtiden och
limnar ddrmed ett forflutet bakom oss.

Med ett sidant synsitt pd tradition och kulturarv kan vi undvara den tra-
ditionalism som under ling tid férknippats med forestillningen om bildning.
Traditionalism innebdr da att [6sningen pd minniskans problem ligger i ett
dterupprittande av traditionens make, eller att man ateruppvicker och vid-
makthéller gamla virden, seder och normer. Vi kan dven undvara den naiva
syn pa framtiden som futurologer och framtidsforskare linge torgfort, i vilken
det forflutna endast ses som en barlast att gora sig av med. Nutid, forfluten tid
och framtid hinger samman i tolkningsprocessen.
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Kunskap och etik

Med ett sidant synsitt pa tolkning, dialog och kulturarv blir bildningen inget
fristaende i férhéllande till utbildning, utan en integrerad del av den. S& hinger
till sist ocksa synen pa bildning samman med synen pa kunskap. Den form av
kunskap som av Gadamer framstillts som mest sammanhingande med tolk-
ning och forstaelse 4r det som har den grekiska benimningen fronesis, vilket
brukar oversittas med praktisk klokhet. Fronesis myntades som kunskap av
Aristoteles och har kommit att fa férnyad aktualitet genom flera nutida tin-
kares inflytande. Praktisk klokhet innefattar att veta hur man ska handla i
praktiska och konkreta situationer. For att veta det krivs en 6ppen lyhordhet
infor de situationer man befinner sig i, samma &ppna lyhérdhet som ett vill-
kor for tolkning och dialog. Denna form av kunskap ir etisk och politisk till
sin karaktir och dirmed virderande. En handling utfors med aristotelisk for-
staelse for att astadkomma négot bittre, att gora det goda. Det goda och det
kloka hinger si nira samman. Handlingen ir etiskt motiverad nir vi handlar
ansvarigt for det gemensamma bésta. Minniskan betraktas som en del av en
gemenskap och som en social varelse som handlar i och for den gemenskap
hon ir delaktig i, och dirmed ir handlingen 4ven politisk.

Den aristoteliska etik som utvecklats star i skarp kontrast till den domine-
rande utilitaristiska, frimst genom att framstilla ett helt annat begrepp om
lycka. En lycklig minniska dr den som far utveckla sina potentialer, och ett
gott samhille ger medborgarna denna majlighet.

En etisk handling utférs i det enskilda och det konkreta, och det som avgér
hur den utférs dr ett gott omdome. Den karaktirsegenskap som hir framhivs
ar en hillning for att gora minskliga férhillanden bittre och hur detta ska
goras kriver langvarig och djupgiende livserfarenhet. En vig att i olika former
av utbildningar dstadkomma denna erfarenhet 4r att ga vigen 6ver minskliga
berittelser, skonlitteraturen, som ir en indirekt vig till minsklig erfarenhet.
I detta etiska kunnande kan det inte finnas nigon foregiende vetskap om de
ritta medlen for act nd et mal. Malet kan endast konkret specificeras nir vi
anvinder virt omdome for att avgora vilka medel som ir tillimpliga i en viss
situation. Mél och medel hinger samman i den etiska handlingen.

Till sist 6ppnar fronesis for en vidare diskussion, kanske en av de mest vi-
sentliga att fora, om forhallandet mellan det sirskilda, det partikuldra och det
universellt allmingiltiga. Nir vi finner en text, en tradition eller utldser en me-
ning som vi tolkar i férhéllande till den situation vi befinner oss, hjilper det
oss avgora hur vi ska handla. Over allt dir detta forekommer verkar bildnings-
tanken, men i omsatt, omtinkt form, for minniskans bista hir och nu.



